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RESUMO: O presente estudo teve como objetivo demonstrardiisuldades
encontradas na avaliacédo da inteligéncia em crsa@gasituacéo de risco. Para isso, foi
utilizado o caso de uma menina que havia sido ¢aosliversas situacdes de risco e
que, no momento, estava sob responsabilidade @addszstivendo em uma instituicao
para menores. Como forma de embasar teoricamérnéatica, o estudo apresenta as
diversas abordagens acerca do construto inteligéacas formas de avaliagdo do
mesmo, em especial a Escala de Inteligéncia Weqgbata Criancas — 32 edicao (WISC
[ll), apontando suas limitagbes quando utilizadatanepopulacdo. A escolha do
instrumento se deu por ser este ser uma das miadpterias de inteligéncia validada
para uso no Brasil.

ABSTRACT: The objective of this study was to demonstrate dtiéculties in the
assessment of intelligence in children at risk. ¥8ed a case study of a girl who had
been exposed to various risk situations and atithe, was under responsibility of the
State, living in a shelter for minors. The studggants the various approaches to the
construct of intelligence and its form of evaluatioin particular the Wechsler
Intelligence Scale for Children - 3rd edition (WISI), showing its limitations when
used in this population.
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! O presente artigo é baseado na monografia de usdftcl do curso de pés-graduagdo em
Psicodiagnéstico e Avaliagdo Psicolégica do Contmdmpeo: Instituto de Psicanalise e
Transdisciplinaridade da primeira autora, orientsalo supervisdo do segundo autor.
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Ha décadas, a psicologia procura responder a pergaobre a natureza da
inteligéncia, ndo tendo encontrado ainda uma dgfnclara e consensual acerca desta
(PRIMI, 2003). Nesse tempo, muitos autores seirafara mesma, tentando entender e
definir quais seriam seus componentes e estrufDbserva-se, assim, um grande
namero de visdes e, conseqlientemente, de teagapeito deste construto.

Com o passar dos anos surgiram também diversosinitesitos para avalia-la,
sendo as Escalas Wechsler de Inteligéncia (WISCAdSWuma das formas mais
populares de mensuracéo da inteligéncia geral (VADEHAIS & FERREIRA 2004).
No Brasil, a 32 edicdo da Escala de Inteligénciahster para Criancas (WISC-I11I) foi
adaptada e padronizada para a populacdo brasder&2002, por Vera L. M. de
Figueiredo(FIGUEIREDO, 2002)Contudo, apesar da ampla utilizacdo do WISC-IlI,
quando empregado para a avaliacdo de criancas teat@ de risco, percebem-se
algumas limita¢des do instrumento.

Hutz e Silva (2002) referem que, embora seja cnéscgimero de criancas e
adolescentes que vivem expostos a fatores de rigsogestudos envolvendo o
desenvolvimento desta populacédo ainda sdo escasssim, 0 processo de avaliacéo
psicologica, principalmente no que diz respeitogng;ado, se torna bastante dificil.

Dessa forma, este trabalho visa demonstrar, atrdeésstudo de caso Unico
(YIN, 2005), as dificuldades encontradas na avataga cognicdo em criancas em
situacao de risco. Serdo apresentados os diferemtegitos de inteligéncia, as formas
de avaliacdo de tal construto, dando énfase ao WIB(Escala de Inteligéncia
Wechsler para Criangas — 32 edi¢ao), apontandolisuiéacoes quando utilizado nesta

populacao.

Criangas em situacao de risco

Em qualquer sociedade, diferengas entre indivicerosrelacdo ao lugar que
ocupam na hierarquia social sdo constantementervaloses. Tais diferencas estéo
profundamente associadas as oportunidades eduassias trajetérias ocupacionais, ao
acesso aos bhens e servicos, ao prestigio sociegmaportamento politico, entre outros
(ALVES & SOARES, 2009).
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A infancia e a adolescéncia sdo definidas como niemds plurais e em
permanente evolugdo. Sendo assim, sdo constantenmdhtenciadas por fatores
geograficos, historico-culturais, socioecondmic@snicos, de género, religido e
psicofisiologicos. Desta forma, discutir fatores rigco nestas fases do ciclo vital
implica em uma extrema complexidade. Nessa etapaidk ocorrem inumeros
eventos, 0s quais serdo interpretados como de ois@®e protecdo, resultando, assim,
em vulnerabilidade ou acionando processos de &esii (PETERSEN & KOLLER,
2006).

E considerada em situacdo de risco toda a crianga mfo tem seu
desenvolvimento de acordo com o esperado paraasta dtaria e parametros da sua
cultura (BANDEIRA, KOLLER, HUTZ & FORSTER,1996). Bs risco pode ser fisico,
ou seja, doencas genéticas ou adquiridas, premadia;i problemas de nutricdo, entre
outros; social, onde esta incluida a exposicdo hieate violento e a drogas; ou
psicologico, como por exemplo, efeitos de abusglig@ncia e exploracdo. O risco
pode ser ainda originado por causa externa (reladas as condigbes adversas do
ambiente) ou interna. Sendo assim, comportamentoisde se refere a acbes que
aumentam a probabilidade de consequéncias advpesaso desenvolvimento do
individuo, seu funcionamento psicolégico e social, @inda, que favorecam o
desencadeamento ou agravamento de doencas (HUTZLL KR, 1996).

De acordo com Camara, Medeiros, Ferriani e Moraegl(), situacao de risco
pode ser entendida como sendo a condicdo de csiangalolescentes que, devido as
suas circunstancias de vida, estdo expostas aneiaJéao uso de drogas e a um
conjunto de experiéncias relacionadas a privacdesomlem afetiva, cultural e
socioecondmica, as quais desfavorecem o desenwitdmadequado do individuo.
Assim, estes autores entendem 0s riscos soci&ssegis como sendo possiveis fatores
que podem prejudicar o processo de crescimentosendelvimento, até mesmo
limitando sua qualidade de vida.

Para Hutz e Koller (1996), o uso de drogas, compmnto sexual promiscuo,
relacbes sexuais desprotegidas, familia desesidaurfalta de modelos apropriados,
socializacdo que nao se proponha a promover oiteguea vida e pela dignidade dos
seres humanos, entre outros, sdo fatores relacsnadsituacdo de risco. Gontijo e
Medeiros (2009) referem que, de forma geral, osréat de risco a que criangas e
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adolescentes mais estdo expostos estdo relaciodadimdéncia cotidiana a que sdo
submetidas, a necessidade de trabalhar para @uddaer o sustento da casa e a falta de
atividades que envolvam o contexto familiar e escol
Em 1990, com a publicacédo do ECA — Estatuto danCaize do Adolescente,

passou-se a entender as criancas e adolescentesscgeitos de direito, sendo-lhes
garantidos a sua total protecdo. Em seu artige#te que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedadeyeal e do poder publico

assegurar, com absoluta prioridade, a efetivac&oddeitos referentes a vida, a

saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esportezaQ & profissionalizacdo, a

Y Y

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade eoavivéncia familiar e

comunitaria.

Nesse sentido, devem ser implementadas pelo cstetlidas de protecéo
qguando da violacdo destes direitos. Tais medidagmalesde a orientacdo aos pais ou
responsaveis, até a insercdo da crianca ou adoteseen familias substitutas,
perpassando pela inclusdo em programas comunitatiosm abrigos para menores
(GONTIJO & MEDEIROS, 2009).

Hutz e Koller (1996) ressaltam que a forma comeagscriancas vivem
certamente proporciona experiéncias diferentes ddascriancas que vivem sob a
protecdo constante de uma familia, ou mesmo aqgeafreqientam a escola. Assim,
também o seu desenvolvimento cognitivo é diferelidazendo com que apresente
déficits em algumas areas, embora compense em soulstes déficits estdo
relacionados especialmente a linguagem, compreemsdial e aquisicbes obtidas

através do aprendizado formal.

Definicao de Inteligéncia

De acordo com Mader e cols. (2004), definir a igéicia é uma tarefa ardua,
uma vez que existem muitos aspectos a serem coadide e muitas abordagens
tedricas diferentes. Primi (2003) refere que héadas tem se procurado responder a
pergunta sobre a natureza da inteligéncia, senepaf@ os dias atuais, ndo se chegou a
um consenso a este respeito, uma vez que existeneras respostas, revelando, assim,
uma multiplicidade de visdes.

Ainda no século XIX, Galton (1883) concebeu umaptaseiras e mais amplas

tentativas de medida das diferencas intelectuass iddividuos. Ele propés que os
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individuos possuem uma habilidade intelectual g€paésente em todas as suas
habilidades mentais) e algumas atitudes espedm¢sou, assim, a aplicacdo de sua
escala métrica, a qual incluia tragos fisicos, tdroa e peso, testes de acuidade
sensorial, testes de forca muscular, tempos dégeagutras funcdes sensorio-motoras
simples. A escala, que foi aplicada a 9337 indiegluncluia um total de 17 variaveis,
sendo alguns desses testes ainda hoje bastantecmw® Com essa escala, Galton
presumia que, quanto mais baixo fosse o nivel tddpintelectual de um individuo,
menor seria a sua capacidade de discriminacaorsdrsgoordenacdo motora. Em sua
opinido, estas duas capacidades constituiam umirdioe das capacidades intelectuais
dos sujeitos (ALMEIDA, 1988; MADER E COLS., 2004).

O trabalho de Galton foi continuado posteriormgrde Cattell (1896), o qual
consolidou a mensurabilidade da inteligéncia agale& medidas sensoriais e motoras.
O autor foi o primeiro a utilizar o termo teste nagne prosseguiu a medida das
capacidades sensoriais, perceptivas e motoragantdo um conjunto de 10 testes, os
quais cobriam uma &rea diversificada de capacidadeso: tempo de reagéo,
velocidade do movimento, nomeacdo de cores, cogg@arae pesos, memoaria,
dindmometria, entre outros. Contudo, Almeida (19@8¢re que, no inicio do século
XX, o enfoque na medida da inteligéncia atravésadmsponentes sensorio-motores do
comportamento foi abandonado, uma vez que a asatlas correlagbes entre as
medidas sensorio-motoras e outras medidas da dapadintelectual, juntamente com o
aproveitamento escolar, contrariaram as concepgée€attel, diminuindo, assim, a
utilizagcéo de suas escalas para tais fins.

Binet e Simon (1905) conceituaram a inteligéncim@sendo um conjunto de
faculdades, tais como: compreensao, raciocinigajuento, senso pratico, iniciativa e
habilidade de se adaptar as circunstancias. Sesgim,aainda que na resposta mais
simples a um estimulo, ndo se pode isolar apenasnioo processo psicologico, uma
vez que suscita a atividade do individuo como umirsiro, com todas as suas
faculdades, podendo alterar suas acdes de acamlasoircunstancias.

No inicio do século XX, Spearman (1904), constat@xisténcia de correlacdes
bastante elevadas entre as diversas aptiddes fesge@valiadas nos subitens dos
testes. Foram entdo iniciados estudos de analisgalaem varias amostras, com o
objetivo de investigar a possivel existéncia demel#os comuns. A partir destes
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estudos, Spearman concebeu o conceito de fatdr dgeiiateligéncia ou fatog. Com
isso, buscava demonstrar que independentementealaisiades avaliadas pelos testes,
estes refletem um fator geral, ou seja, fagqPRIMI, 2003; GOMES & BORGES,
2009; HECK, YATES & POGGERE, 2009; ROAZZI & SOUZ2002).

Para Mader e cols. (2004), a utilidade clinicaatorfg € a compreensao de que
as habilidades mentais para manipular conceitoplexms permeiam varios tipos de
tarefas gerando, assim, informacdes que permitgoarta de algumas tarefas, inferir
sobre o desempenho de um sujeito sobre outradades. Almeida, Lemos, Guisande e
Primi (2008) referem que, estando o fagamplicado na realizacdo de qualquer tarefa
cognitiva, terda, assim, o seu grau de influéncrademonado pela natureza cognitiva das
mesmas tarefas. Dessa forma, sua presenca e ciluggriam maiores em testes de
analogias ou matrizes, do que em testes de vocabalade calculo numeérico. A partir
disso, autores como Cattel passaram a defendee aéeque existiria uma inteligéncia
mais fluida e uma inteligéncia mais cristalizadaNAIDA, 1988).

Em termos conceituais, a inteligéncia fluida (Gffagia mais associada ao
raciocinio e a resolucédo de problemas novos, @ aegapacidade de formar relacdes
entre idéias e organizar a informacdo nova, sendis rdependente de fatores
biolégicos, tais como maturacdo, envelhecimentdreeoutros. Ja a inteligéncia
cristalizada (Gc) estaria mais relacionada as idabiés desenvolvidas a partir da
inteligéncia fluida e também da experiéncia, deestvnento e das aprendizagens dos
individuos, estando, assim, associada a extengd@ofendidade dos conhecimentos
acumulados a partir das interacbes particularepedaoa com seu ambiente cultural
formal e informal (ALMEIDA E COLS., 2008).

Evolucédo dos testes psicologicos que avaliam a iigéncia

Embora sejam muitas as teorias a respeito dagételia, a sua grande maioria
utilizou-se da psicometria como forma de avalidictastructo. Segundo Mader et al.
(2004), a psicometria surgiu no século XIX, a pada preocupacdo com O
desenvolvimento de formas de avaliacdo quantitatevéracos e atributos psicologicos
dos individuos, tendo se desenvolvido a partir dmtribuicdo de diversos

pesquisadores, como 0s anteriormente citados.
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De acordo com Roazzi e Souza (2002), a psicomfriama das primeiras
abordagens aplicadas ao estudo da inteligénciaitiaa fe uma perspectiva que enfatiza
o desempenho intelectual e os fatores gerais eifispe que a compdem. Os autores
referem ainda que esta abordagem parte do princi@igue a inteligéncia € uma
habilidade inata, fixa, abstrata e geral, cujo gtauntensidade, seja ele global ou de
aspectos isolados, pode ser medido através do pesbm em testes, 0s quais séo
compostos por uma série ordenada de tarefas oleprab a serem resolvidos por um
individuo.

Em relac&o a isso, Mader e cols. (2004) refereagpsicometria é responsavel
pela mensuragao dos aspectos quantitativos do ctanpento manifesto. Dessa forma,
define metodologicamente se o desempenho de alguéonmal, abaixo ou acima de
escalas padronizadas. Um teste psicométrico, dd@acom Anastasi e Urbina (2000) e
Campos (2008), € uma medida objetiva e padronizddauma amostra de
comportamento, e parte do pressuposto que, seexiigte, existe em determinada
guantidade e, por isso, pode ser medido.

A primeira Escala de Inteligéncia foi a de Binata8n, publicada em 1905 e foi,
posteriormente, revisada em 1908 e 1911, sendo cegiemeiro teste pratico de
inteligéncia. Terman (1916), fazendo a reviséo stala, definiu o termo “Quociente
Intelectual”, levando em consideracao a relacaetalientre idade cronolégica e idade
mental do individuo. Em 1936, com a publicacadoVdechsler Bellevue ScalBavid
Wechsler fez uma série de contribuicbes importambegue diz respeito a avaliacdo da
inteligéncia, sendo que as escalas descendentaspdieseira (WPPSI, WISC e WAIS)
ainda sdo utilizadas, sendo a mais popular medidmteligéncia geral (MADER E
COLS., 2004).

O WISC Il é a terceira edicdo da Escala de Davidch¥ler para avaliar
inteligéncia de criangas, e foi publicado nos Estadnidos, em 1991. No Brasil, no
ano de 2002, foi publicada a adaptacdo brasilegstad escala. A adaptacdo e
padronizacdo do instrumento foram realizadas poa\te M. de Figueiredo e teve
como amostra 801 criancas e adolescentes com idadies 6 e 16 anos, de escolas
publicas e particulares da zona urbana da cidadeetidas, RS (MADER E COLS.,
2004; FIGUEIREDO, 2002).
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O WISC Ill é composto de varios subtestes, cadaaualiando um aspecto
diferente da inteligéncia. A partir destes subtspeinstrumento fornece trés medidas
compostas, sendo elas: os QIs Verbal, de ExecuJadag os quais permitem que se
facam estimativas a respeito das capacidadesdttals do individuo. Além disso, o
teste oferece quatro escores opcionais de Indieésrifiis — Compreensdo Verbal,
Organizagédo Perceptual, Resisténcia a Distracdoelcdade de Processamento
(WECHSLER, 1991).

Para Wechsler (1944), a inteligéncia pode manifestade inUmeras formas e,
por essa razao, 0 autor concebe este construto sentn uma entidade agregada e
global, ou seja, a capacidade do individuo de @min propdésito, pensar racionalmente
e lidar efetivamente com o meio ambiente. Em conidade com tal conceito de
inteligéncia, os subtestes do WISC Ill foram seleados para investigar diversas
capacidades cognitivas, as quais refletem, em otmjwa capacidade intelectual do

individuo.

ILUSTRACAO CLINICA

Para ilustrar o presente artigo, sera utilizadasnae uma menina, identificada
aqui como Paula (nome ficticio), 13 anos, a qua & oportunidade de realizar uma
avaliacdo cognitiva, sendo reavaliada um ano dpdsla, dois anos antes da primeira
avaliacdo, havia sido retirada do convivio familggor motivos que serdo descritos
posteriormente.

Na ocasido da primeira avaliacdo, Paula estaval@amos e cursava a segunda
série do Ensino Fundamental. Foi encaminhada pat&éagio pela psicopedagoga com
quem fazia acompanhamento semanal, para investigdgafatores cognitivos que
poderiam estar interferindo em seu processo dendigegem, fazendo com que
apresentasse dificuldades escolares.

A segunda avaliagédo teve como objetivo verificarcggn um ano a mais de
escolarizacao e realizacéo paralela de acompanb@aps&nopedagdgico, houve alguma
diferenca nos resultados, visando possiveis mahwague tange ao desenvolvimento
cognitivo. Em ambas as avaliacbes, foi utilizadangeoinstrumento principal de
avaliacdo da cognicdo a Escala de Inteligéncia ¥eclpara Criangcas — WISC |li
(edicdo brasileira, Figueiredo, 2002).
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Historia pregressa e atual

Os dados de histéria pregressa sao escassos, untpue&e paciente esta sob
responsabilidade do Estado, vivendo em um abriga paenores. Dessa forma, o0s
dados foram obtidos somente pelo monitor e psiedttzginstituicao.

Paula é a quinta filha de uma prole de oito, serstles, filhos de diferentes pais.
Moravam com ela a mée e seis irmdos. Contudo, oeaépa primeira avaliacao, estava
havia dois anos afastada da mée. Paula foi retdadaonvivio familiar pelo Conselho
Tutelar, pois a mée nao Ihe assegurava minimasgé@msdde higiene, além de educacéo
e alimentacdo adequada. Junto com Paula, forartadéssda mae seus dois irmaos
mais novos, sendo que um ficou sob a guarda dermd@amais velha, e o outro se
encontra no mesmo abrigo que Paula.

Paula visita a mae freqientemente, uma vez qula quinze dias vai para a
casa da irma mais velha para passar o final de reenfgpesar do histérico de
negligéncia e das condi¢cfes precarias em que vefiexe ndo gostar do abrigo em que
mora, revelando um desejo muito forte de voltatoaamcom a mae.

Paula somente ingressou na escola ha dois aresj@toi institucionalizada, o
que demonstra que a cultura e aquisi¢cdo de conbetmsindo tém valor para a familia.
Desde que iniciou o colégio apresenta dificuldatieaprendizado, sendo que no ano da
primeira avaliacdo estas aumentaram, ficando naémgia de repetir a série. Dessa
forma, foi encaminhada para a psicopedagoga, coemguna ocasido da primeira

avaliacéo, tinha atendimentos semanais ha setesmese

Medidas da Inteligéncia em Paula — Método WISC-III

Comparando os resultados das avaliagbes, obsergaesd’aula teve melhor
desempenho quando reavaliada, apresentando estaisealtos em praticamente todos
0s subtestes que compdem este instrumento. Cordudigncia-se um perfil cognitivo
que permanece ao longo deste periodo, apesareatargi nos resultados, o que pode

ser observado na Tabela 1.

Tabela 1 Comparacao entre avalia¢cées dos pontos pondegadassificacéo dos QIs.

12 avaliacéo 22 avaliacao
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Ptos Classificagao Ptos Classificagao
ponderados ponderados
QI Total 63 Intelectualmente 78 Limitrofe
Deficiente
QI Verbal | 64 Intelectualmente 75 Limitrofe
Deficiente
QI 68 Intelectualmente 86 Médio
Execucéo Deficiente Inferior

Conforme demonstrado na Tabela 1, na primeira agéd, Paula obteve QI
Total 63, classificado como Intelectualmente Defiteé. JA na segunda, seu QI Total
passou para 78, sendo classificado como Limitrofe.

Em relacdo aos Qls Verbal e de Execucdo, tambéwbk®rvado aumento nos
resultados, passando de 64 (classificado comoetitellmente Deficiente) para 75
(classificado como Limitrofe) e de 68 (classificamtono Intelectualmente Deficiente)
para 86 (classificado como Médio Inferior), respeehente. Assim, apesar do aumento
nos escores, pela diferenca nos resultados de @bVe de Execucao, observa-se que
as atividades relacionadas a compreensdo, memorilméncia verbal, além da
capacidade de lidar com simbolos abstratos, estdis prejudicadas do que as
relacionadas a aspectos praticos, como a capacidadérabalhar em situacdes
concretas, de avaliar informacdes visoespaciaistegrar estimulos perceptuais e
respostas motoras pertinentes. Assim, percebe-s® dificuldade nos subtestes que
sao influenciados mais diretamente pela qualidadeddicacao formal e estimulacéo do
ambiente (WECHSLER, 1991).

Tabela 2.Comparacao entre avaliagbes dos pontos ponderaditsssficacdo dos

indices Fatoriais.

12 avaliacao 22 avaliacao
Ptos Classificacéo Ptos Classificacéo
ponderados ponderados
indice de 66 Intelectualmente 80 Médio Inferior
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Compreensao Deficiente

Verbal

indice de 70 Limitrofe 86 Médio Inferior
Organizacéao

Perceptual

indice de 63 Intelectualmente 64 Intelectualmente
Resisténcia a Deficiente Deficiente
Distracéo

indice de 71 Limitrofe 90 Médio

Velocidade de

Processamento

Quanto aos indices fatoriais, de acordo com a &abgha primeira avaliacéo,
Paula teve desempenho em nivel IntelectualmenteiciBete nos Indices de
Compreenséo Verbal (66) e Resisténcia a Distrag3jo Ja nos indices de Organizacdo
Perceptual (70) e Velocidade de Processamento (&honstrou desempenho um
pouco mais alto, obtendo classificacdo em nivelittafe. Na segunda avaliacao,
apenas o indice de Resisténcia a Distracdo permanem nivel Intelectualmente
Deficiente, tendo 64 pontos ponderados, o que angie as dificuldades em relagédo a
capacidade de atencédo e concentragdo, observagasmnedra avaliagdo permanecem
em mesmo nivel. Os demais indices tiveram um awmemportante, passando 0s
indices de Compreensdo Verbal (80) e de Organizdéweptual (86) para
classificacdo Médio Inferior. O indice de Velocidade Processamento teve um
aumento ainda maior, obtendo 90 pontos ponderadesdo classificado como dentro
da Média para a faixa etaria.
Figura 1. Relacdo dos pontos ponderados dos subtestes dG6 WjSomparando os

resultados das avaliagdes.
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Pontos Ponderados

Subteste

De acordo com a Figura 1, percebe-se um perfivateacdo dos subtestes
semelhante em ambas as avaliagcdes. Tal semelhadeaspr entendida como uma
confirmacdo das dificuldades demonstradas na pamevaliacdo, assim como das
areas mais desenvolvidas, sendo que permanecemesmas A excecao Sao 0S
subtestes Completar Figuras e Procurar Simbologuais configuram uma diferenca
significativa entre os escores obtidos. As possitazdes para a discrepancia entre 0s
resultados destes subtestes serdo apresentadesqoosinte.

Em ambas as avaliacbes, seu escore mais baixaeofeubteste Informacao,
estando muito aquém do esperado para sua faixa. daimportante ressaltar que tal
subteste avalia a extensédo do conhecimento adgu#&idualidade da educacgao formal e
motivacdo para o aproveitamento escolar. Dessaafoeste € altamente influenciado
pela estimulacdo do ambiente, escolarizacdo e <idaide intelectual
(WECHSLER,1991).

Em contrapartida, € comum as avaliacdes o melkserdpenho no subteste

Compreenséo, o qual esta mais relacionado a aspaé&teida cotidiana. Este subteste
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avalia o juizo critico, conhecimento de normas agndturais, maturidade social e a
capacidade de avaliar a experiéncia passada, sap#z de utilizar o aprendizado
obtido nesta, em outras situagcoes (WECHSLER, 1991).

DISCUSSAO TEORICO-CLINICA

Hutz e Koller (1996) referem diferencas no desbmw@nto cognitivo de
criangas que estiveram expostas a situacdes aeerisgancas que sempre viveram sob
a protecéo de sua familia e tiveram oportunidagigiientar a escola. Para estes autores,
este fato se deve as diferentes experiéncias vadas e a falta de oportunidade e
estimulacao das criangcas em situacao de risco.

No caso aqui apresentado, observa-se um aumentesoases da segunda
avaliacdo, quando comparada a primeira, configarandclusive, uma diferenca
significativa nos escores dos subtestes Complégards e Procurar Simbolos, quando
comparados os resultados das avaliagbes. Muitcapetwmente, estas alteracdes nos
resultados se devem ao fato de Paula, na ocassegdada avaliagéo, ter mais um ano
de escolarizacdo e por ter realizado acompanhanpsitopedagdgico durante este
periodo, sendo assim, bastante estimulada. Assemelpe-se a importancia da
estimulacdo e escolarizagao para um melhor desdropenWISC-III. Entretanto, cabe
ressaltar a existéncia do efeito de aprendizagentesiie, que pode ser observado
quando o individuo € submetido a reaplicacdo divumento. Dessa forma de acordo
com Cunha (2000), devido a um efeito da praticdegmaver um aumento discreto nos
escores, principalmente em alguns subtestes espscifomo Procurar Simbolos,
Completar Figuras e Cubos. Contudo, a autora redémda que dificilmente tal
diferenca chega a ser significativa, a ndo semgemalos muito curtos, sendo, assim, o
periodo de seis meses entre teste e reteste umaioteonfiavel. Dessa forma, pelo
intervalo entre avaliacdes ter sido de um ano,geagele 0 aumento nOS Seus escores
ndo se deva tanto a este fator, estando, assimm refacionado a estimulacéo recebida e
ao tempo de escolarizacao.

Barreto (1991) verificou que o raciocinio moras @aiancas de rua € semelhante
ao de criancas de mesma idade que vivem com sodbafa Paralelamente, Koller
(1994) refere que criancas em situacdo de risce, mip freqientam a escola,
apresentam raciocinio social e moral no mesmo rjuel criangcas de mesma faixa
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etaria que freqientam a escola. Assim, o fato thr egposta a situacfes de risco nao
impede o desenvolvimento de valores (KOLLER & HUT®96). No caso de Paula,
seus resultados corroboram tais afirmacgbes, uma quez apesar de seu baixo
desempenho em nivel geral, obteve escores dentespiyado para sua faixa etaria no
subteste Compreensédo. Conforme visto anteriormégitesubteste esta relacionado a
aspectos praticos do cotidiano e reflete a capdeida julgamento e o senso comum do
individuo, bem como a maturidade social e capaeidilidar com diversas situacdes
de forma adequada (WECHSLER, 1991).

Contudo, existem evidéncias de que a falta ddaszacdo basica acarreta uma
série de dificuldades para estas criancas, espezitéd no que se refere a linguagem, a
compreensao verbal e as aquisicbes obtidas pekndipado formal (KOLLER &
HUTZ, 1996). Neste sentido, os resultados obtidmsRaula apoiam tais afirmacdes,
visto que suas maiores dificuldades estdo reladamarincipalmente a area verbal,
tendo em vista 0 seu baixo desempenho no subtdstenacdo, o qual esti altamente
relacionado ao aprendizado formal (WECHSLER, 1991).

Além disso, Hutz e Koller (1996) referem que, estudos realizados pelo CEP-
RUA (Centro de Estudos Psicoldgicos sobre Meninbterinas de Rua), verificou-se
que € comum as criangas expostas a situacdecdeapresentarem déficits em relagédo
a atencao concentrada, tendo dificuldade em prendtencdo em uma tarefa especifica
por um maior periodo de tempo. Os autores relamogsta dificuldade a falta de habito
de se concentrar em uma tarefa especifica, o qaeawslado a falta de escolarizacao.
Tal dificuldade também foi observada no caso ddaRama vez que a mesma obteve
desempenho muito aquém do esperado nos subtestesogopdem o indice de
Resisténcia a Distracdo, especialmente o subtestimédca. Contudo, é importante
ressaltar que tais dificuldades ndo configuram uangtorno de Déficit de Atencao,
uma vez que Paula ndo preenche os critérios diagn®gpara tal patologia, segundo
DSM-IV-TR (2002).

Percebe-se assim, um perfil cognitivo atipico a@stpulacdo, uma vez que, de
acordo com as pesquisas efetuadas nesta area, s®nmwmnancia com o caso aqui
exposto, tais criangcas apresentam o mesmo pefilitteo. Dessa forma, ndo parece

adequado esperar que criangas que vivenciam s#siaf® risco e ndo tem acesso a
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educacao formal ou que, como no caso de Paulamiveruito tardiamente, respondam
a instrumentos que avaliam a inteligéncia da mdemaa que as demais.

Hutz e Silva (2002) referem que o processo deap&a psicoldgica em criangas
e adolescentes em situacdo de risco € um dos gaisace mais dificeis desafios
enfrentados pelos psicologos que trabalham com mgsalacdo. De acordo com 0s
autores, isso se deve a falta de conhecimentoejt@rsa respeito do desenvolvimento
destas criangas, uma vez que Sao poucos o0s estiugendo-as.

Além disso, os métodos e técnicas tradicionaisawiacdo psicologica sao
inadequados para avaliar tais individuos. Isso ymroplém de ndo terem sido
desenvolvidos com esse objetivo, em sua maioria,esédo devidamente adaptados e
validados para uso em populagbes de risco no Bagjue dificulta ainda mais o
processo de avaliacdo (HUTZ & SILVA, 2002).

Roazzi e Souza (2002) acreditam que os instrumeniicsados nas avaliacbes
da inteligéncia sédo tendenciosos em termos soédiorais. Isto porque, segundo 0s
autores, de forma geral, sdo fundamentados com ®aseérabilidades, valores e
caracteristicas mais presentes e estimuladas enlagbéps da classe média ocidental,
onde a escolarizacdo € um valor cultural. Em dénora disso, quando tais testes sao
aplicados a uma populagao distinta desta anterrdemdescrita, produzem resultados
gue desfavorecem o desempenho desses individuos.

De acordo com estudo realizado por Stelzl, MerzelSie Remer (1995), onde
foi utilizada a prova de fatay de Cattell (Culture Fair Intelligence Test) e a W]S
comparando criangas de 6 a 10 anos, verificou-sermimpacto da escolarizagéo nos
resultados dos instrumentos. Assim, este estudoceeh importancia da escolarizacao
para um bom desempenho em testes que avaliam eidzag cognitiva. Isto faz com
que pacientes como Paula obtenham diagnésticognade de deficiéncia intelectual,
conforme resultados da primeira avaliagao.

Roazzi e Souza (2002) referem ainda que o contxtaplicagcdo de um teste
psicométrico em muito se assemelha as situacfesciadas na escola, onde a crianca
deve ter comportamentos como os de escutar, padstagao, resolver um item de cada
vez, entre outros. Assim sendo, muito provavelmentmcas que estdo habituadas a
este contexto terdo um desempenho melhor do queicasas em situagdo de risco,
visto que as tarefas presentes em um teste deémtela estdo muito mais proximas do
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contexto escolar do que da vida diaria dos indivédie baixissima renda. Dessa forma,
0s autores concluem que a familiaridade com aggitude avaliacdo pode influenciar o
desempenho dos individuos, ajudando ou limitando desempenho. No caso aqui
exposto, ficou evidente a dificuldade de Paula edarl com atividades mais
direcionadas, onde era preciso que ficasse septaie prestasse atencdo no que lhe
era solicitado. Em decorréncia disso, observa-bais® desempenho nos subtestes que
dependem de atencéo e concentracao para um baditadesu

CONCLUSAO

A utilizagdo do WISC-IlI para a avaliagdo da cogui@¢ extremamente Util, uma
vez que o0 mesmo avalia a inteligéncia de uma fabnangente, fornecendo resultados
gue vao muito além do Quociente Intelectual. Podsedido em diversos subtestes, é
possivel, além de ter uma visdo global da cognitthandividuo, avaliar algumas das
diversas areas que estdo envolvidas neste processo.

No entanto, constata-se a caréncia de estudosuagesfos envolvendo criancas
e adolescentes em situacdo de risco, o que d#iaulprocesso de avaliagcdo desses
individuos. No que diz respeito a avaliacdo da ig@gn essa dificuldade é ainda maior,
uma vez que o0s instrumentos para a avaliacdo dhgéncia disponiveis no Brasil
apresentam limitagdes quando utilizados nesta poaal

Sendo assim, deve-se ter cautela quando da udiizdestes instrumentos em
criancas em situacao de risco, visto que muitassd#io tém acesso a escolarizacao ou
iIsso acontece tardiamente. Parece leviano tomao coedida de inteligéncia geral o
resultado de QI Total, uma vez que é sabido queect@ncas apresentam dificuldades
em relacdo a algumas areas da cognicdo, conforraéocanteriormente, e, muitas
vezes, isso nao é indicativo de patologia ou dedgfitit cognitivo acentuado. Dessa
forma, deve-se ter em vista que, nestes casos¢cepa@e mais acertado fazer uma
analise qualitativa do desempenho nos subtestegudotomar o QI Total como
estimativa de inteligéncia global do individuo.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade denexés de instrumentos
voltados a esta populacdo, bem como de estudosaagerdesenvolvimento cognitivo

destas criancas. Além disso, é importante a redlizapesquisas relacionadas a
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utilizacdo do WISC — lll nesta populacdo, para gegossa utilizar o instrumento de

forma mais segura com estas criangas.
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